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Anexo 1. Operacionalización de la variable: desarrollo de las habilidades metacognitivas en los escolares primarios del segundo ciclo
Anexo 1 a. Dimensiones e indicadores
Objetivo: establecer las dimensiones, indicadores y escala valorativa del desarrollo de las habilidades metacognitivas.
	Dimensiones
	Indicadores

	1.-Dominio de los conocimientos metacognitivos.
	1.1.-Conocimientos de las acciones para identificar recursos personales.
1.2.-Conocimientos de las acciones para aplicar estrategias metacognitivas.
1.3-Conocimientos de las exigencias de las tareas de aprendizaje.

	2.-Ejecución de las acciones y operaciones.


	2.1.- Aplicación de las acciones en tareas de aprendizaje porasignaturas y niveles de desempeño.
2.2.- La autogestión de las dificultades y errores.
2.3.-Organización de información de diversas fuentes.

	3.-Evaluación de las habilidades metacognitivas en su aplicación. 
	3.1- Autovaloración de los resultados alcanzados.
3.2- Eficacia en el cumplimiento de los objetivos.
3.3-Actitudes en sus relaciones con los otros.




Anexo 1 b. Escala valorativa
Dimensión 1: Dominio de los conocimientos metacognitivos.
Indicador 1.1: conocimientos de las acciones para identificar recursos personales.
Muy Alto: cuando los escolares son capaces de reconocer las acciones y operaciones para identificar los recursos personales ante la solución de tareas de aprendizaje en las diferentes asignaturas.
Alto:cuando los escolares son capaces de reconocer las acciones y operaciones para identificar los recursos personales ante la solución de tareas de aprendizaje en algunas asignaturas.
Medio: cuando los escolares reconocen las acciones, pero no en su orden consecuente, así como las operaciones para identificar los recursos personales ante la solución de tareas de aprendizaje en algunas asignaturas.
Bajo: cuando los escolares reconocen algunas acciones y operaciones para identificar los recursos personales ante la solución de tareas de aprendizaje.
Muy Bajo: cuando los escolares no reconocen las acciones y operaciones para identificar los recursos personales ante la solución de tareas de aprendizaje.
1.2.-Conocimientos de las acciones para aplicar estrategias metacognitivas.
Muy Alto: cuando los escolares son capaces de reconocer las acciones y operaciones para aplicar estrategias metacognitivas de aprendizaje ante la solución de tareas de aprendizaje en las diferentes asignaturas.
Alto: cuando los escolares son capaces de reconocer las acciones y operaciones para aplicar estrategias metacognitivas de aprendizaje ante la solución de tareas de aprendizaje en algunas asignaturas.
Medio: cuando los escolares reconocen las acciones, pero no en su orden consecuente, así como las operaciones para aplicar estrategias metacognitivas de aprendizaje ante la solución de tareas de aprendizaje en algunas asignaturas.
Bajo: cuando los escolares reconocen algunas acciones y operaciones para aplicar estrategias metacognitivas de aprendizaje ante la solución de tareas de aprendizaje.
Muy Bajo: cuando los escolares no reconocen las acciones y operaciones para aplicar estrategias metacognitivas de aprendizaje ante la solución de tareas de aprendizaje.
1.3-Conocimientos de las exigencias de las tareas de aprendizaje.
Muy Alto: cuando los escolares comprenden el qué, por qué, con qué, cuándo, dónde y el para qué de los objetivos de las tareas de aprendizaje; establecen relaciones significativas entre el conocimiento previo y el nuevo conocimiento.
Alto: cuando los escolares comprenden el qué, por qué, con qué, cuándo, dónde y el para qué de los objetivos de las tareas de aprendizaje; establecen relaciones poco significativas entre el conocimiento previo y el nuevo conocimiento.
Medio: cuando los escolares comprenden el qué de los objetivos de las tareas de aprendizaje, pero no siempre el por qué, con qué, cuándo, dónde y el para qué y establecen relaciones poco significativas entre el conocimiento previo y el nuevo conocimiento.
Bajo: cuando los escolares no siempre comprenden el qué, por qué, con qué, cuándo, dónde y el para qué de los objetivos de las tareas de aprendizaje; establecen relaciones poco significativas entre el conocimiento previo y el nuevo conocimiento.
Muy Bajo: cuando los escolares no siempre comprenden el qué, por qué, con qué, cuándo, dónde y el para qué de los objetivos de las tareas de aprendizaje; no establecen relaciones significativas entre el conocimiento previo y el nuevo conocimiento.
Dimensión 2: Ejecución de las acciones y operaciones de las habilidades metacognitivas: identificar recursos personales y aplicar estrategias metacognitivas.
2.1.- Aplicación de las acciones y operaciones en tareas de aprendizaje por niveles de desempeñoy diferentes asignaturas.
Muy Alto: cuando los escolares aplican las acciones y operaciones de las habilidades metacognitivas: identificar recursos personales y aplicar estrategias metacognitivas en tareas de aprendizaje de diferentes asignaturas y alcanzan en tercer nivel de desempeño.
Alto: cuando los escolares aplican las acciones y operaciones de las habilidades metacognitivas: identificar recursos personales y aplicar estrategias metacognitivas en tareas de aprendizaje de algunas asignaturas y alcanzan el tercer nivel de desempeño.
Medio: cuando los escolares aplican con dificultad las acciones y operaciones de las habilidades metacognitivas: identificar recursos personales y aplicar estrategias metacognitivas en tareas de aprendizaje de algunas asignaturas y alcanzan el segundo nivel de desempeño.
Bajo: cuando los escolares aplican con dificultad las acciones y operaciones de las habilidades metacognitivas: identificar recursos personales y aplicar estrategias metacognitivas en tareas de aprendizaje de algunas asignaturas y alcanzan el primer nivel de desempeño.
Muy Bajo: cuando los escolares no aplican las acciones y operaciones de las habilidades metacognitivas: identificar recursos personales y aplicar estrategias metacognitivas en tareas de aprendizaje de algunas asignaturas y no logran resolver la tarea.
2.2.- La autogestión de las dificultades y errores.
Muy Alto: cuando los escolares determinan los errores cognitivos y las dificultades que presentan en las diferentes asignaturas ante la solución de las tareas de aprendizaje, a partir del autocontrol y valoración del proceso y sus resultados.
Alto: cuando los escolares determinan los errores cognitivos y las dificultades que presentan en algunas asignaturas ante la solución de las tareas de aprendizaje, a partir del autocontrol y valoración del proceso y sus resultados.
Medio: cuando los escolares no siempre determinan los errores cognitivos y las dificultades que presentan en algunas asignaturas ante la solución de las tareas de aprendizaje, a partir del autocontrol y valoración del proceso y sus resultados.
Bajo: cuando los escolares no siempre determinan los errores cognitivos y las dificultades que presentan en algunas asignaturas ante la solución de las tareas de aprendizaje, a partir del autocontrol y valoración de los resultados.
Muy Bajo: cuando los escolares no determinan los errores cognitivos y las dificultades que presentan en algunas asignaturas ante la solución de las tareas de aprendizaje, a partir del autocontrol y valoración de los resultados.
2.3.-Organización y uso de información de diversas fuentes.
Muy Alto: cuando los escolares solicitan, buscan y organizan la información desde variadas fuentes (libros de texto, software, materiales audiovisuales, entrevistas a la familia, maestros, compañeros de aula, materiales docentes), las comparan y resuelven las tareas de aprendizaje. 
Alto: cuando los escolares solicitan, buscan y organizan la información desde pocas fuentes, las comparan y resuelven las tareas de aprendizaje. 
Medio: cuando los escolares solicitan y buscan información desde pocas fuentes, no las comparan y resuelven las tareas de aprendizaje a partir de pocos criterios.
Bajo: cuando los escolares solicitan poca información, se apoyan solo en el libro de texto y resuelven la tarea de aprendizaje.
Muy Bajo: cuando los escolares no solicitan información, aunque la requieran y no resuelven las tareas de aprendizaje. 
Dimensión 3.-Evaluación de las habilidades en su aplicación.
3.1- Autovaloración de los resultados alcanzados:
Muy Alto: cuando los escolares son capaces de ofrecer valoraciones y argumentos objetivos sobre sus resultados de aprendizaje, logran identificar correctamente sus necesidades y potencialidades, de modo que se aprecia correspondencia entre lo que dicen y lo que hacen. Manifiestan cambios en su aprendizaje a partir de su autovaloración. 
Alto: cuando los escolares son capaces de ofrecer valoraciones y argumentos objetivos sobre sus resultados de aprendizaje, logran identificar correctamente sus necesidades y potencialidades, de modo que se aprecia correspondencia entre lo que dicen y lo que hacen. Se evidencian los cambios en su comportamiento. 
Medio: cuando los escolares son capaces de ofrecer valoraciones y argumentos objetivos sobre sus resultados de aprendizaje, no logran identificar correctamente sus necesidades y potencialidades, de modo que se aprecia correspondencia entre lo que dicen y lo que hacen. No siempre se evidencian los cambios en su comportamiento. 
Bajo: cuando los escolares no son capaces de ofrecer valoraciones y argumentos objetivos sobre sus resultados de aprendizaje, no logran identificar correctamente sus necesidades y potencialidades, de modo que no se aprecia correspondencia entre lo que dicen y lo que hacen. No siempre se evidencian los cambios en su comportamiento.
Muy Bajo: cuando los escolares no son capaces de ofrecer valoraciones y argumentos objetivos sobre sus resultados de aprendizaje, no logran identificar correctamente sus necesidades y potencialidades, de modo que no se aprecia correspondencia entre lo que dicen y lo que hacen. No se evidencian los cambios en su comportamiento.
3.2- Eficacia en el cumplimiento de los objetivos:
Muy Alto: cuando los escolares son capaces de cumplir exitosamente los objetivos de las tareas de aprendizaje, se trazan nuevas metas, delimitan lo que les queda pendiente por lograr en las diferentes asignaturas.
Alto: cuando los escolares son capaces de cumplir exitosamente los objetivos de las tareas de aprendizaje,se trazan nuevas metas, pero no delimitan lo que les queda pendiente por lograr en las diferentes asignaturas.
Medio: cuando los escolares son capaces de cumplir parcialmente los objetivos de las tareas de aprendizaje, se trazan nuevas metas, pero no delimitan lo que les queda pendiente por lograr en las diferentes asignaturas.
Bajo: cuando los escolares son capaces de cumplir parcialmente los objetivos de las tareas de aprendizaje, no se trazan nuevas metas, ni delimitan lo que les queda pendiente por lograr en las diferentes asignaturas.
Muy Bajo: cuando los escolares no son capaces de cumplir los objetivos de las tareas de aprendizaje, no se trazan nuevas metas, ni delimitan lo que les queda pendiente por lograr en las diferentes asignaturas.
3.3-Actitudes que asumen en sus relaciones con los otros.
Muy Alto: cuando los escolares se muestran activos, comparten criterios con sus maestros, compañeros, familia sobre los resultados de su aprendizaje, colabora con sus compañeros, ofrece y recibe ayuda si es necesario, es empático, se comunica de manera asertiva, se muestra seguro y dispuesto a aprender. 
Alto: cuando los escolares se muestran activos, comparten criterios con sus maestros, compañeros, familia sobre los resultados de su aprendizaje, colabora con sus compañeros, ofrece y recibe ayuda si es necesario, es empático, se comunica de manera asertiva y se muestra a veces inseguro. 
Medio: cuando los escolares se muestran pasivos, comparten criterios con sus maestros, compañeros, familia sobre los resultados de su aprendizaje, no siempre colabora con sus compañeros, en pocas ocasiones ofrece y recibe ayuda, no se comunica de manera asertiva y se muestra inseguro. 
Bajo: cuando los escolares se muestran pasivos, en pocas ocasiones comparten criterios con sus maestros, compañeros, familia sobre los resultados de su aprendizaje, no siempre colabora con sus compañeros, no ofrece ayuda, ni solicita, no se comunica de manera asertiva y se muestra inseguro. 
Muy Bajo: cuando los escolares se muestran pasivos, en pocas ocasiones comparten criterios con sus maestros, compañeros, familia sobre los resultados de su aprendizaje, no colaboran con sus compañeros, no ofrece ayuda, ni solicitan, no se comunica de manera asertiva y se muestra inseguro.
Las dimensiones se evalúan de:
Muy Alto: cuando todos sus indicadores están evaluados de Muy Alto o al menos tiene dos evaluados de Muy Alto.
Alto: cuando todos sus indicadores están evaluados de Alto o uno se encuentra evaluado en el nivel Medio.
Medio: cuando todos sus indicadores están evaluados en el nivel Medio o uno se encuentra en el nivel Alto.
Bajo: cuando todos sus indicadores están evaluados en el nivel Bajo o uno se encuentra en el nivel Medio.
Muy Bajo: cuando todos sus indicadores están evaluados en el nivel Muy Bajo o uno se encuentra en el nivel Bajo.
De forma general la variable: desarrollo de las habilidades metacognitivas se evalúa: 
Muy Alto: cuando todas sus dimensiones están evaluadas de Muy Alto o al menos tiene dos evaluadas de Muy Alto.
Alto: cuando todas subdimensiones están evaluadas de Alto o una se encuentra evaluada en el nivel Medio.
Medio: cuando todas sus dimensiones están evaluadas en el nivel Medio o una se encuentra en el nivel Alto.
Bajo: cuando todas sus dimensiones están evaluadas en el nivel Bajo o una se encuentra en el nivel Medio.
Muy Bajo: cuando todas sus dimensiones están evaluadas en el nivel Muy Bajo o una se encuentra en el nivel Bajo.

Anexo 1 c. Tabla 2 Métodos e instrumentos aplicados en la investigación
	Indicadores
	observación
	Estudio de los productos del proceso pedagógico
	Encuesta
	Entrevista
	Experiencia vivencial pedagógica

	
	Clases
	Actividades en la biblioteca y en el laboratorio
	Libretas de escolares
	Planes de clases
	Análisis de las comprobaciones de conocimientos
	Escolares
	Maestros
	Escolares
	Escolares y maestros

	1.1
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	1.2
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	1.3
	X
	X
	
	X
	X
	X
	X
	X

	2.1
	X
	X
	
	X
	X
	X
	X
	X

	2.2
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	2.3
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	X

	3.1
	X
	X
	X
	
	
	
	
	X

	3.2
	X
	X
	X
	
	
	
	
	X

	3.3
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	X



Anexo 2. Guía de observación a clases y actividades en la biblioteca y el laboratorio
Anexo 2 a. Observación a clases (diagnóstico)
Objetivo: constatar el nivel de preparación que poseen los maestros y escolares para el desarrollo de las habilidades metacognitivas en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la escuela primaria.
Indicadores a tener en cuenta: 1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 2.3, 3.1, 3.2, 3.3.
Muestra: 20 clases: 5 clases de cada asignatura. (Lengua Española, Ciencias Naturales, Matemática e Historia de Cuba).
Aspectos a analizar:
1. Orientación que realiza el maestro hacia la búsqueda de la información y vías para organizarla en la realización de las tareas de aprendizaje. 
2. Métodos que utiliza para que los escolares conozcan las exigencias de las tareas de aprendizaje.
3. Ejemplificación de vías de solución de las tareas.
4. Posibilidades que ofrece para la identificación de recursos personales a partir de la autovaloración del proceso y sus resultados ante la solución de las tareas.
5. Formas de evaluación que utilizan que permiten el intercambio con sus coetáneos de modo que se establezcan relaciones de colaboración en estrecha articulación con el trabajo independiente.
6. Modelos de aprendizajeque ilustren los pasos para el control y la valoración de las tareas.
7. Estrategias de aprendizaje que utilizan para el desarrollo de las tareas.
8. Solicitud de ayuda a sus compañeros y maestro.
9. Formas de comunicación que utilizan los escolares y maestro.
Escala para la evaluación de las clases en los maestros: 
Muy alto: cuando el maestro muestra dominio de los contenidos metacognitivos y orienta apropiadamente a los escolares, de modo que organiza el proceso de desarrollo de las habilidades a partir de tareas de aprendizaje donde aplican las acciones y operaciones de las habilidades metacognitivas.
Alto: cuando el maestro muestra dominio de los contenidos metacognitivos y orienta apropiadamente a los escolares, de modo que organiza el proceso de desarrollo de las habilidades a partir de tareas de aprendizaje donde aplican las acciones y operaciones de las habilidades metacognitivas, pero no siempre conlleva a los escolares al tercer nivel de desempeño. 
Medio: cuando el maestro muestra dominio de los contenidos metacognitivos y orienta apropiadamente a los escolares, pero no siempre organiza el proceso de desarrollo de las habilidades a partir de tareas de aprendizaje donde aplican las acciones y operaciones de las habilidades metacognitivas.
Bajo: cuando el maestro muestra un insuficiente dominio de los contenidos metacognitivos y no orienta apropiadamente a los escolares, por lo que no organiza el proceso de desarrollo de las habilidades a partir de tareas de aprendizaje donde aplican las acciones y operaciones de las habilidades metacognitivas.

Anexo 2 b. Guía de observación a actividades en la biblioteca y el laboratorio
Objetivo: constatar el nivel de preparación que poseen los maestros y escolares para el desarrollo de las habilidades metacognitivas en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la escuela primaria.
Indicadores: 1.1, 1.2, 2.2, 2.3, 3.1, 3.2, 3.3.
Muestra: 5 actividades en la biblioteca y 5 en el laboratorio. Se mantienen los aspectos de la guía de observación a clases.


Anexo 3. Estudios de los productos del proceso pedagógico (diagnóstico)
Anexo 3 a. Revisión de libretas
Objetivo: comprobar el tratamiento que se le da al desarrollo de las habilidades metacognitivas en el proceso de enseñanza-aprendizaje del segundo ciclo de la escuela primaria.
Muestra: 147 libretas (tres por escolar)
Indicadores: 1.1, 1.2, 2.2, 2.3, 3.1, 3.2, 3.3.
Aspectos a analizar:
1. Se evidencia las acciones de orientación para la realización de las tareas.
2. Existen diferencias en las tareas de acuerdo con las necesidades y potencialidades de los escolares.
3. Se encuentran modelos o indicadores que sirven de guía para el control y valoración de los resultados.
4. Se evidencian la utilización de estrategias de aprendizaje como: el subrayado, mapas conceptuales y objetivos a lograr.
5. Se refleja el trabajo con diferentes fuentes de información.
6. Se evidencia la realización de las tareas de aprendizaje en su totalidad.
Anexo 3 b. Revisión de planes de clases
Objetivo: comprobar el tratamiento que se le da al desarrollo de las habilidades metacognitivas desde la planificación de las clases en el proceso de enseñanza-aprendizaje del segundo ciclo de la escuela primaria.
Muestra: 14 planes de clases, tres de Lengua Española, tres de Matemática, dos de Historia de Cuba, tres de Ciencias Naturales, dos de las actividades de biblioteca y uno de computación.
Indicadores: 1.1, 1.2, 2.2, 2.3, 3.1, 3.2, 3.3.
Aspectos a analizar:
1. Se evidencian acciones para la orientación hacia la búsqueda de la información.
2. Se encuentran planificadas las acciones para los niveles de ayuda para lograr el objetivo propuesto.
3.  Evidencias de la utilización de varias fuentes de información.
4. Se evidencia la adecuada utilización de métodos problémicos.
5. Se ilustra la ejemplificación de vías de solución de las tareas.
6. Se planifican las formas de evaluación.
7. Se evidencia la propuesta de modelos para el control y la valoración de las tareas de aprendizaje generales y particulares de acuerdo con los contenidos.
8. Se utilizan estrategias para la realización exitosa de las tareas.
Anexo 3 c. Análisis de las comprobaciones de conocimientos.
Objetivo: constatar los avances o dificultades presentes en las comprobaciones de conocimientos a partir de la aplicación de las acciones y operaciones de las habilidades metacognitivas: aplicar estrategias metacognitivas e identificar recursos personales.
Indicadores: 1.1, 1.2, 2.2, 2.3, 3.1, 3.2, 3.3.
Aspectos a analizar:
1. Los escolares resuelven exitosamente las tareas de aprendizaje.
2. Los escolares resuelven con dificultades las tareas de aprendizaje.
3. Los escolares no resuelven las tareas de aprendizaje.
4. Asignaturas más afectadas, según los errores cognitivos.


Anexo 4. Encuestas (diagnóstico)
Objetivo:conocer los criterios queposeen los escolares sobre las condiciones para el desarrollo de las habilidades metacognitivas en el proceso de enseñanza-aprendizaje del segundo ciclo de la escuela primaria.
Anexo 4 a. Encuesta a escolares:
Indicadores: 1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 3.1, 3.2, 3.3.
Muestra: 49 escolares del segundo ciclo (dos grupos, uno de quinto grado y otro de sexto) de la escuela “Mártires del 28 de diciembre”. 
Estimado escolar: estamos desarrollando una investigación con el objetivo de lograr mejores resultados en el aprendizaje, para ello necesitamos de su colaboración en el llenado del siguiente cuestionario. Por favor, marca con una (x) la respuesta que desees y completa las expresiones. Gracias por tu cooperación.
Cuestionario
1) ¿El maestro siempre te orienta en clases cómo hacer las tareas de aprendizaje, para ello reflexionan en cuanto a las exigencias a tener en cuenta?
Si____________   No____________   A veces__________
2) ¿Te orientan la búsqueda de información en variadas fuentes?
Si____________   No____________   A veces__________
3) ¿Cuándo vas a desarrollar las tareas, realizas la lectura de la orden y comienzas rápidamente a resolverla?
Si____________   No____________   A veces__________
4) ¿Solicitas ayuda a tus compañeros, profesores o familiares cuando tienes dudas sobre la tarea?
Si____________   No____________   A veces__________
5) ¿Para aprender mejor, prestas atención, subrayas y elaboras resúmenes?
Si____________   No____________   A veces__________
6) ¿Para realizar la tarea, representas la misma en un esquema o modelo?
Si____________   No____________   A veces__________
7) ¿Lo que aprendes te sirve para aplicarlo a diversas situaciones de la vida?
Si____________   No____________   A veces__________
8) ¿Acostumbras a controlar y evaluar las tareas de aprendizaje?
Si____________   No____________   A veces__________
9) ¿Cuándo cometes algún error el maestro lo corrige o uno de tus compañeros?_______________________________________________________________
10) ¿Qué errores cognitivos cometes con mayor frecuencia?
____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
11) ¿Te preguntas cómo mejorar tu desempeño?
Si____________   No____________   A veces__________
Anexo 4 b. Encuesta a maestros:
Objetivo: conocer los criterios que poseen los maestros sobre el desarrollo de las habilidades metacognitivas en los escolares del segundo ciclo de la escuela primaria. 
Indicadores: 1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 3.1, 3.2, 3.3.
Muestra: 6 maestros de la escuela primaria “Mártires del 28 de diciembre”
Estimado maestro: nos encontramos realizando una investigación dirigida a alcanzar mejores resultados en el proceso de enseñanza aprendizaje, del cual usted es uno de sus protagonistas, nos sería de mucha ayuda que nos contestara el siguiente cuestionario. 
Cuestionario
1.- ¿Para la realización de las tareas de aprendizaje orientas a los escolares a la búsqueda de información en varias fuentes?
Si____________ A veces__________ No____________
2. ¿Utilizas modelos guías para que los escolares controlen y evalúen su aprendizaje?
Si____________   A veces__________No____________
3. ¿Colaboras con los escolares en la proyección de metas para mejorar su aprendizaje?
Si____________ A veces__________ No____________
4. ¿Orientas a los escolares a que conozcan sus limitaciones y potencialidades?
Si____________ A veces__________ No____________
5. ¿Consideras que los escolares en estas edades pueden controlar y autovalorar su aprendizaje? 
Si____________ A veces__________ No____________
6 ¿Consideras que los escolares resuelven nuevas tareas a partir de lo que aprenden en clases?
Si____________ A veces__________ No____________
7 ¿Consideras efectivo que los escolares aprendan a conocerse a sí mismos?
Si____________ A veces__________ No____________
8 ¿Cuando los escolares se equivocan en el procedimiento y no obtienen los resultados esperados, los requieres en el momento?
Si____________ A veces__________ No____________
9. ¿Los escolares identifican los errores que cometen durante la solución de las tareas de aprendizaje?
10. Si____________A veces__________   No____________


Anexo 5. Entrevista (diagnóstico)
Guía de entrevista a escolares.
Objetivo: constatar la preparación que poseen los escolares para el desarrollo de las habilidades metacognitivas.
Indicadores: 1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 3.1, 3.2, 3.3
Muestra: 49 escolares del segundo ciclo (24 de quinto y 25 de sexto)
Guía de entrevista
1. ¿Te sientes a gusto en la escuela, por qué?
2. ¿Cómo te encuentras evaluado en las diferentes asignaturas?
3. ¿Cuáles son las dificultades que presentas, a qué crees que se deben?
4. ¿Cuándo vas a realizar una tarea, qué es lo primero que haces? 
5. ¿Cómo realizas la búsqueda de información?
6. ¿Te gusta compartir con tus compañeros y maestros los resultados de las tareas de aprendizaje, por qué?
7. ¿Lo que aprendes en las diferentes asignaturas te sirve para resolver nuevas tareas?
8. ¿Te apoyas en algún modelo guía para realizar las tareas y poder autocontrolar los resultados?
9. ¿Cuándo realizas las tareas rectificas cada paso dado o solo te interesa el resultado final?
10. ¿Qué sucede cuando te equivocas en la tarea y no obtienes el resultado esperado?


Anexo 6. Modelo guía: desarrollo de las habilidades metacognitivas en los escolares primarios del segundo ciclo
 (
1. Identifico
 las estrategias metacognitivas
.
Elaboro mapas conceptuales.
Me hago preguntas para guiarme, busco relaciones entre los conocimientos que poseo.
2
. 
Selecciono las estrategias metacognitivas en dependencia de las exigencias de las tareas: Reconozco los objetivos de las tareas, el qué, para qué, con qué, cuándo, para qué le sirve. 
3. 
Utilizo
 las estrategias metacognitivas seleccionadas
.
Autocontrolo
 si funcionan 
las estrategias metacognitivas
.
Comparo
 los resultados
 obtenidos.
Aplico estrategias
Valoro cómo llegué a la 
solución de las tareas de aprendizaje
.
Preciso
 logros e
 insuficiencias que presento y argumento 
los pasos 
quedesarro
llé
 para cumplir el objetivo.
)
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Estrategias: 
para que te guíes
:
 ¿He recibid
o este tipo de contenido antes?
 ¿Alguna vez he resuelto este tipo de 
tarea, qué aprendí al respecto? ¿C
omprendo l
o que se informa? ¿Qué me pide? ¿Qué me falta? ¿Podré resolver la tarea?
 Creo que se trata de... ¿Conozco dónde buscar información? ¿Cuáles son las posibles soluciones? 
¿
Tengo
 que ver lo que estoy haciendo? ¿
Tengo que volver a analizar lo que estoy haciendo? ¿Necesito ayuda? ¿Me esforcé lo suficiente para llegar a la meta?
 ¿Podré ayudar a alguno de mis compañeros?
Determino los errores cognitivos.
Analizo las exigencias de las tareas. Reconozco, lo que sé y lo que no sé. Valoro en que me equivoqué, comparo los resultados
 con mis compañeros
.
2. Valoro
 las causas de los errores
.
Relaciono
 el error cognitivo con los conocimientos
 que tengo
, qué 
me 
faltó por aprender
. Qué me está afectando,… será
 falta
 de ayuda o de concentración.
Identifico mis recursos
3. Argumento 
las necesida
des y potencialidades.
 Doy razones de lo que me
 falta por aprender, 
reconozco si me siento satisfecho. Propongo 
soluciones para 
mejorar, pienso y expreso cómo me siento 
en el grupo.
)


















Anexo 7. Material docente: La metacognición en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la escuela primaria
INTRODUCCIÓN
La independencia cognoscitiva y los procederes para aprender constituyen procesos que son preocupación de numerosos especialistas de diversas ciencias. Para D. Castellanos y otros (2002: 34) el aprendizaje desarrollador es "Aquel que garantiza en el individuo la apropiación activa y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de su autoperfeccionamiento constante, de su autonomía y autodeterminación, en íntima conexión con los necesarios procesos de socialización, compromiso y responsabilidad social"
Para ser desarrollador este aprendizaje, tendría que cumplir con tres criterios básicos según estos investigadores:
• Promover el desarrollo integral de la personalidad del educando, es decir, activar la apropiación de conocimientos, destrezas y capacidades intelectuales en estrecha armonía con la formación de motivaciones, sentimientos, cualidades, valores, convicciones e ideales. En otras palabras, garantizar la unidad de lo cognitivo y lo afectivo-valorativo en el desarrollo y crecimiento personal de los aprendices.
• Potenciar el tránsito progresivo de la dependencia a la independencia y a la autorregulación, así como el desarrollo en el sujeto de la capacidad de conocer, controlar y transformar creadoramente su propia persona y su medio.
• Desarrollar la capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de la vida, a partir del dominio de las habilidades y estrategias para aprender a aprender, y de la necesidad de una autoeducación constante.
DESARROLLO
No cabe duda que dicha concepción de proceso de enseñanza-aprendizaje desarrollador conduce a la formación general e integral de los escolares y en este sentido, un elemento rector lo constituye la propuesta de dimensiones y subdimensiones del aprendizaje desarrollador presentada por este grupo de investigadores, las cuales son:
1. Activación-regulación: la cual tiene como subdimensiones la actividad intelectual productivo-creadora y la metacognición.
La subdimensión: actividad productivo-creadora, incluye el componente cognitivo, referido al sistema de conocimientos, hábitos, habilidades, procedimientos y aquellas estrategias que debe poner en práctica el sujeto en función del aprendizaje.
La segunda subdimensión: la metacognición este es el llamado "aprender a aprender" o el grado de conciencia que adquiere el sujeto sobre sus propios procesos del pensar, teniendo como base la autorreflexión y deviene en formas de autorregulación.
2. Significatividad: tiene como subdimensiones el establecimiento de relaciones significativas, desde el punto de vista conceptual, experiencial y afectivo, y la implicación en la formación de sentimientos, actitudes y valores.
3. Motivación por aprender: tiene como subdimensiones las motivaciones predominantemente intrínsecas hacia el aprendizaje y el sistema de autovaloraciones y expectativas positivas con respecto al aprendizaje.
En el proceso de enseñanza-aprendizaje se concibe al sujeto como participante activo; quien selecciona, organiza, adquiere, recuerda e integra conocimiento. Desde esta perspectiva la información es esencial, ésta información es procesada, almacenada y posteriormente recuperada, lo que posibilita activar procesos de organización, interpretación y síntesis de la información que recibe, donde utiliza para esto una amplia gama de estrategias de procesamiento y recuperación. 
J. Flavell (1976) inicia sus trabajos sobre la metamemoria de los niños, es decir, lo que conocen acerca de sus propios procesos de memoria, para lo cual les pedía a los niños que reflexionaran sobre este proceso. Posteriormente, abordó el problema de la metacognición, desde las limitaciones que tienen las personas para generalizar o transferir lo que han aprendido a situaciones diferentes a las que han originado su aprendizaje. 
Los trabajos de J.Flavell que abordan los problemas implicados en la generalización y transferencia de lo aprendido, sirvieron para confirmar que los seres humanos son capaces de someter a estudio y análisis los procesos que utilizan para conocer, aprender y resolver problemas, es decir, pueden tener conocimiento sobre sus propios procesos cognitivos y además controlarlos y regularlos. 
Según J. Burón (1996) la metacognición se destaca por cuatro características:
1. Llegar a conocer los objetivos que se quieren alcanzar con el esfuerzo mental.
2. Posibilidad de la elección de las estrategias para conseguir los objetivos planteados.
3. Autoobservacióndel propio proceso de elaboración de conocimientos, para comprobar si las estrategias elegidas son las adecuadas.
4. Evaluaciónde los resultados para saber hasta qué punto se han logrado los objetivos.
Los investigadores analizados concuerdan en que en la base de toda regulación metacognitiva está la reflexión. Según los autores de la teoría sobre aprendizaje desarrollador, la reflexión metacognitiva responde al grado de conciencia y capacidad para reflexionar sobre los propios procesos, y en la medida en que esto se desarrolla, se van desplegando habilidades y estrategias para operar con el conocimiento y promover un aprendizaje autorregulado (regulación metacognitiva), en este momento el sujeto está en condiciones de planificar, monitorear y controlar los resultados de su actividad, saber hacia dónde se dirige, con qué recursos cuenta y cómo operar de manera efectiva, lo cual es tarea del profesorla estimulación.
Las diferentes perspectivas desde las que se ha abordado la metacognición, antes que ser contradictorias tienden a enriquecer su comprensión y a profundizar en una serie de operaciones cognitivas ejercidas por el sujeto para recopilar, producir y evaluar información. Así también, como controlar y autorregular el funcionamiento intelectual propio. De todas maneras, parece haber cierto acuerdo en cuanto a que la metacognición es un constructor tridimensional que abarca tres aspectos: la conciencia acerca de los procesos cognitivos, el monitoreo (supervisión, control y regulación) y la evaluación de dichos procesos. De estos tres aspectos devienen habilidades necesarias a desarrollar en los escolares, las que se relacionan a continuación.
Habilidades Metacognitivas 
Las habilidades metacognitivas son aplicables no sólo a la lectura sino también a la escritura, el habla, la escucha, el estudio, la resolución de problemas y cualquier otro dominio en el que intervengan procesos cognitivos. La metacognición genera aprendizaje autónomo. 
C. Weinstein y R. Mayer (1986) y J. Bransford y otros (1996) proponen las siguientes habilidades metacognitivas: 
1. Planear el curso de la acción cognitiva, es decir, organizar las estrategias cuyo desarrollo conduzca al logro de alguna meta. 
2. Tener conciencia del grado en el que la meta está siendo o no lograda. 
3. Modificar el plan o la estrategia que haya sido implementada, cuando no esté resultando efectiva para alcanzar la meta fijada. 
4. Usar lo que se conoce, es decir, utilizar de manera espontánea los conocimientos previos que se poseen. 
5. Acceder a la información relevante y pertinente para realizar una tarea o resolver un problema. 
Se considera que para acceder a la información pertinente los escolares deben gestionar la información, solicitar ayuda cuando lo requieran, organizar la información, procesarla y valorar los resultados, aspectos que se vislumbran como acciones y operaciones de las habilidades: identificar recursos personales y aplicar estrategias metacognitivas. 
F. Herrera (2013) plantea que las habilidades metacognitivas son las facilitadoras de la cantidad y calidad del conocimiento que se tiene (productos), su control, dirección y aplicación a la resolución de problemas y tareas. Estas implican: 
1) Conocimiento del conocimiento: de la persona, de la tarea y de la estrategia.
2) Control de los procesos cognitivos.
3) Planificación: diseño de los pasos a dar.
4) Autorregulación: seguir cada paso planificado.
5) Evaluación: valorar cada paso individualmente y en conjunto.
6) Reorganización: modificar pasos erróneos hasta lograr los objetivos.
7) Anticipación: avanzar o adelantarse a nuevos aprendizajes.
En este sentido, J. Bermeosolo (2005) señala que el maestro para lograr un avance en la metacognición, deberá desarrollar explícitamente en los escolares, habilidades tales como: planificación, predicción, verificación con la realidad, autorregulación, control, comprobación de resultados y evaluación. 
Al respecto A. Labarrere (1996: 48) señala: "La formación del pensamiento requiere del empleo y el despliegue de verdaderas situaciones que pongan a funcionar el razonamiento, la elaboración de hipótesis y la búsqueda y experimento mental. Una situación trivial no desarrolla el pensamiento, sino que habitúa a los estudiantes a los caminos trillados y de bajo esfuerzo intelectual”.
A. Cabrera y otros (2014) clasifican a las habilidades metacognitivas de acuerdo con su generalidad:
Planificación: como la anticipación en el planteamiento de objetivos, metas, buscar estrategias y recursos antes de comenzar una tarea. 
Supervisión: se refiere específicamente al control y revisión que se hace de la tarea en desarrollo, para comprobar si la actividad planificada se está llevando a cabo de manera adecuada, en la que se detectan dificultades que permitan realizar ajustes en su ejecución. 
Evaluación: se refiere a la calidad de los avances y resultados alcanzados, se comprueba el alcance de los objetivos y metas, se valoran los procesos de control y los productos de comprensión y aprendizaje. 
Las habilidades metacognitivas hacen referencia implican un componente de regulación de la propia cognición. De este modo, lashabilidades metacognitivas implican el análisis, la planificación, la monitorización, y la reflexión y evaluación de la ejecución de una tarea. (T. García y otros 2016).
De las valoraciones realizadas con anterioridad sobre las habilidades metacognitivas se puede apreciar que se ofrecen una diversidad de acciones que responden a esta terminología, unas de carácter general, como la planeación, la supervisión y la evaluación, otras más específicas como; control, valoración, gestión de la información, búsqueda y uso de estrategias de aprendizaje. Todas conllevan determinados conocimientos y relaciones entre sí.
En la didáctica de la escuela primaria, P. Rico (1990,2003) insiste en el control y valoración y propone procedimientos para su desarrollo. Las acciones que expone para el maestro y los escolares están presentes en las exigencias de la escuela primaria. En el 2004, la misma autora propone acciones a realizar por los escolares en las diferentes etapas de la actividad y a la vez retoma las acciones propuestas por L. Campistrous y C. Rizo (1996) para resolver problemas aritméticos. También fundamenta P. Rico y otros (2004:25) que los escolares deben “(…) acercarse con objetividad al conocimiento de su propio aprendizaje y al conocimiento y reajuste de sus errores (estrategias metacognitivas)” 
D. Castellanos y otros (2002:90) plantean que “Las estrategias metacognitivas garantizan la regulación del proceso de aprendizaje sobre la base de la reflexión y el control de las acciones (…) se basan en el conocimiento del sujeto de las variables referentes a la propia persona, las tareas y las estrategias, susceptibles de afectar la marcha de los resultados del proceso de aprendizaje. Incluyen la orientación, supervisión y evaluación del proceso, así como su rectificación cuando es necesario”. 
Como se puede apreciar el control y autocontrol, la valoración y la autovaloración, la organización de la información y la aplicación de estrategias de aprendizaje constituyen aspectos inherentes a las habilidades metacognitivas, así como identificar recursos personales.
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Anexo 8. Seminario científico metodológico. Tema: El desarrollo de las habilidades metacognitivas en los escolares primarios del segundo ciclo
Objetivo: preparar a los maestros del segundo ciclo para el desarrollo de las habilidades metacognitivas en los escolares primarios. 
Participan seis maestros. Acciones a desarrollar por los participantes:
1. Analizar los documentos normativos para corroborar la importancia de las habilidades metacognitivas en el proceso de enseñanza-aprendizaje que devienen de las exigencias de este nivel. 
Bibliografía para consultar:
1. RICO, P Y OTROS. El modelo de la escuela primaria cubana: Una propuesta desarrolladora de educación, enseñanza y aprendizaje. Editorial Pueblo y Educación, La Habana.2008
2. RICO,P. Y OTROS. Exigencias del Modelo de escuela primaria para la dirección por el maestro de los procesos de educación, enseñanza y aprendizaje.Editorial Pueblo y Educación. La Habana. 2013.
3. CASTELLANOS, D Y OTROS. Aprender y enseñar en la escuela. Una concepción desarrolladora. Editorial Pueblo y Educación. Ciudad de la Habana.2002.
Debatir en cuanto a las exigencias del Modelo de escuela primaria.
¿Qué es un proceso de enseñanza-aprendizaje desarrollador en la escuela primaria?
¿Qué exigencias deben cumplirse para que sea desarrollador?
¿Qué lugar ocupa la metacognición en el proceso?
¿Qué características deben tener las tareas de aprendizaje para que promuevan el desarrollo del intelecto y, a su vez se evidencie la relación entre lo instructivo y lo educativo?
¿A su juicio qué habilidades se necesitan desarrollar en los escolares para contribuir al fin que se aspira? 
¿Qué resultados se han obtenido en la escuela y cuáles son sus causas?
Conclusión: ¿Consideran que el tratamiento a las habilidades metacognitivas sea viable en este nivel educativo?

Anexo 9. Taller metodológico. Modelación de tareas de aprendizaje. Asignatura Ciencias Naturales (quinto grado)
Capítulo Uno: El Sistema Solar. La temperatura de los cuerpos.
Objetivo del taller: preparar a los maestros en la modelación de las tareas de aprendizaje a partir de la orientación de los contenidos metacognitivos y la organización del proceso de enseñanza-aprendizaje para el desarrollo de las habilidades identificar recursos personales y aplicar estrategias metacognitivas.
Momentos antes del taller: se orienta a los maestros sobre el objetivo y la bibliografía.
Bibliografía
 1.	RICO, P Y OTROS. El modelo de la escuela primaria cubana: Una propuesta desarrolladora de educación, enseñanza y aprendizaje. Editorial Pueblo y Educación, La Habana. 2008
2.	RICO, P. Y OTROS. Exigencias del Modelo de escuela primaria para la dirección por el maestro de los procesos de educación, enseñanza y aprendizaje. Editorial Pueblo y Educación. La Habana. 2013.
3.	CASTELLANOS, D Y OTROS. Aprender y enseñar en la escuela. Una concepción desarrolladora. Editorial Pueblo y Educación, Ciudad de la Habana. 2002.
4. CORRALES, N. Material docente El desarrollo de las habilidades metacognitivas en los escolares primarios del segundo ciclo, 2015.
5. MINED. Orientaciones metodológicas y Programas de quinto grado de Ciencias Naturales. Cuba.
Momentos durante:
Se orienta a los maestros, que a partir del estudio realizado podrán valorar la modelación de las tareas de aprendizaje, donde se tienen en cuenta la orientación de los contenidos metacognitivos y la organización del proceso de enseñanza-aprendizaje para el desarrollo de las habilidades metacognitivas: identificar recursos personales y aplicar estrategias metacognitivas desde la asignatura Ciencias Naturales en el quinto grado.
Objetivos de la tarea: describir la relación que existe entre el calor y la temperatura de los cuerpos, mediante la aplicación de estrategias metacognitivas.
Forma de organización: en equipos de tres escolares.
Orientación
Se comienza la actividad con una conversación sobre el Sol como fuente de luz y calor. ¿Por qué consideran importante la luz del Sol? ¿Qué otras fuentes de luz y calor conocen? ¿Consideran que el calor influye en nuestro modo de vestirnos? ¿Por qué? Te invitamos a que contestes la siguiente tarea de aprendizaje relacionada con la temperatura de los cuerpos. Recuerda las acciones para el desarrollo exitoso de la tarea. El maestro presenta el modelo guía con las acciones y explica cómo desarrollarán la tarea. En este sentido, los escolares se autocuestionan: ¿He recibido este tipo de contenido antes? ¿Alguna vez he resuelto este tipo de tarea, qué aprendí al respecto, comprendo lo que se informa? ¿Qué me pide? ¿Qué me falta, podré resolver la tarea?
1. Analiza las situaciones planteadas y determina qué ocurre con la temperatura de cada una de ellas.
a) ____cuando en el agua de un vaso se hecha un trozo de hielo.
b) ____si se coloca una olla con alimentos sobre una hornilla encendida.
c) ____en el suelo se riegan las plantas.
d) ____en el aire cuando está llegando la noche.
2. Si en tu casa la temperatura del cuerpo de uno de tus familiares se encuentra entre 38 y 39 grados Celsius. Entonces podrías afirmar que:
a) ___ no tiene fiebre.
b) ___presenta indicios de alguna enfermedad.
c) ___es normal la temperatura.
d) ___todos los cuerpos poseen esa temperatura.
3. El Doctor José Rubiera informó que un frente frio entrará en las provincias orientales el próximo fin de semana. Ante esta situación, qué se supone que pasará con la temperatura. Qué harás ante la aparición del frente frio. Argumenta tu respuesta. 
4. Si queremos realizar una caldosa para festejar el 4 de abril, a qué distancia aproximadamente pondrías la olla del fogón. Por qué. Representa mediante un esquema o dibujo la actividad.
Durante la ejecución de la tarea de aprendizaje 
El maestro se puede apoyar en preguntas como: ¿Lo que estás diciendo es que..., si lo decimos de otro modo sería...?¿Lo que comprendo de lo que dices…? (estas interrogantes también las puede utilizar en la orientación para esclarecer ideas. El maestro explica los diferentes puntos de vista y se interpretan las contradicciones que se presenten (cada escolar colabora y va valorando y autovalorando lo expresado).Se solicitan razones de las respuestas dadas y de los procesos seguidos, se agrupan las ideas ¿Por qué lo hiciste así, qué criterios tuviste en cuenta, cómo te sentiste? De este modo los escolares se sienten seguros sin temor al fracaso y a ser escuchados por sus compañeros. Se pone de manifiesto el componente contenido actitudinal. En la medida que los escolares desarrollan las acciones de las habilidades se ponen de manifiesto los componentes: propedéutico y la ejercitación. También los escolares hacen uso de preguntas como: ¿Creo que se trata de...? ¿Conozco dónde buscar información? ¿Cuáles son las posibles soluciones? ¿Tengo que ver lo que estoy haciendo, tengo que volver a analizar lo que estoy haciendo? ¿Necesito ayuda?
Para el control de los resultados el maestro orienta el intercambio de libretas entre los equipos y que se otorguen la evaluación según sus consideraciones, luego se solicitan los argumentos por cada equipo y por cada escolar. En este sentido, los escolares deben evaluarse según el modelo guía de aprendizaje. En este aspecto se pone de manifiesto el componente contenido conceptual e instrumental.Los escolares por su parte se autocuestionan¿Me esforcé lo suficiente para llegar a la meta? ¿Podré ayudar a alguno de mis compañeros?
Momentos después del taller: la investigadora les propone a los maestros que ofrezcan sus criterios sobre la actividad realizada y les orienta la modelación de tareas de aprendizaje con las características observadas. Ellos elaboran tareas de aprendizaje por niveles de desempeño y asignaturas, luego se exponen las mismas.

Anexo 10. Taller metodológico. Modelación de tareas de aprendizaje para Matemática, sexto grado
Unidad dos. Números fraccionarios. Solución de ejercicios formales con textos y problemas.
Objetivo del taller: preparar a los maestros en la modelación de las tareas de aprendizaje a partir de la orientación de los contenidos metacognitivos y la organización del proceso de enseñanza-aprendizaje para el desarrollo de las habilidades: identificar recursos personales y aplicar estrategias metacognitivas.
Momentos antes del taller: se orienta a los maestros sobre el objetivo y la bibliografía.
Bibliografía
1.	RICO, P Y OTROS. El modelo de la escuela primaria cubana: Una propuesta desarrolladora de educación, enseñanza y aprendizaje. Editorial Pueblo y Educación. La Habana. 2008
2.	RICO, P. Y OTROS. Exigencias del Modelo de escuela primaria para la dirección por el maestro de los procesos de educación, enseñanza y aprendizaje. Editorial Pueblo y Educación. La Habana. 2013.
3.	CASTELLANOS, D Y OTROS. Aprender y enseñar en la escuela. Una concepción desarrolladora. Editorial Pueblo y Educación, Ciudad de la Habana. 2002.
4. CORRALES, N. Material docente El desarrollo de las habilidades metacognitivas en los escolares primarios del segundo ciclo. 2015.
5. MINED. Orientaciones metodológicas y Programas de sexto grado de Matemática. Cuba.
Momentos durante:
Se orienta a los maestros, que a partir del estudio realizado podrán valorar la modelación de las tareas de aprendizaje donde se tienen en cuenta la orientación de los contenidos metacognitivos y la organización del proceso de enseñanza-aprendizaje para el desarrollo de las habilidades metacognitivas identificar recursos personales y aplicar estrategias metacognitivas desde la asignaturaMatemática.
Objetivos: resolver ejercicios con texto y problemas donde apliquen los conocimientos de la multiplicación y división de fracciones, de modo que contribuyan a la identificación de recursos personales y apliquen las estrategias metacognitivas.
Medios de enseñanza y aprendizaje: pizarra, libro de texto y la voz del maestro.
Organización del grupo: equipos de tres escolares.
Métodos: explicativo ilustrativo y trabajo independiente.
Se comienza la actividad a partir de una conversación, donde se recuerdan los contenidos ya trabajados y se invita a los escolares a resolver la siguiente tarea.La maestra circula por los puestos con una cesta que contiene tarjetas con mensajesy ejercicios para los escolares. Ellos van seleccionando la tarjeta y responden o leen lo que dice la tarjeta. Los escolares que recibieron el mensaje tienen la tarea de escuchar a los compañeros y decir sus criterios sobre la solución del ejercicio. También se reorienta el autocuestionamiento. ¿He recibido este tipo de contenido antes? ¿Alguna vez he resuelto este tipo de tarea, qué aprendí al respecto, comprendo lo que se informa? ¿Qué me pide? ¿Qué me falta, podré resolver la tarea?En este momento los escolares: identifican las estrategias metacognitivas.
1. Halla 1/4 de 12; de 24; de 40.
2. Halla 4/5 de 70; de 80; de 90.
3. María y Jorge llegan temprano todos los días a la escuela, cuando faltan ¾ de hora para su entrada a las 8:00 am. A qué hora llegan María y Jorge a la escuela. ¿Puedes hacerlo tú también?
4.  (
Mantel 1
Mantel 2
Mantel 3
)Nancy está tejiendo un mantel para su mamá y para ello utiliza el siguiente formato: 




a) ¿Cuántas caritas tendría el cuarto mantel?
b) En el tejido del tercer mantel Nancy utiliza cinco rollos de hilo azul de 10 m de hilo cada uno, para realizar el tercer mantel solo cuenta con las 2/5 partes del hilo. ¿Qué cantidad de hilo necesita para terminar de tejer el cuarto mantel?Representa en un esquema el cuarto mantel tejido por Nancy.
Los escolares exponen sus resultados y leen los mensajes en la medida que le corresponda y se genera el debate de los ejercicios. En este espacio se profundiza en las dudas que poseen los escolares, o sea, en el conocimiento previo sobre las exigencias de la tareay seleccionan las estrategias metacognitivas restantes.
Durante la ejecución 
Cada equipo comienza a trabajar, en este sentido el maestro ofrece la posibilidad de que los escolares analicen las condiciones, recursos que poseen, se favorece el autoconocimiento de sí. Se ayuda a los escolares a que se expresen ellos mismos.¿Lo que estás diciendo es que...? ¿Si lo decimos de otro modo sería...? ¿Lo que comprendo de lo que dices…?El maestro explica los diferentes puntos de vista y se interpretan las contradicciones que se presenten (cada escolar colabora y valora lo expresado).Se solicitan razones de las respuestas dadas, se agrupan las ideas ¿Por qué lo hiciste así?¿Qué criterios tuviste en cuenta?¿Cómo te sentiste?
De este modo los escolares se sienten seguros sin temor al fracaso y a ser escuchados por sus compañeros. Los escolares utilizan las estrategias metacognitivas seleccionadas y autocontrolan la eficacia de las mismas. En este aspecto se pone de manifiesto el contenido conceptual, el instrumental y el actitudinal. Durante la puesta en práctica de las acciones se identifican el propedéutico y la ejercitación.Los escolares realizan un sorteo para que el equipo que sea seleccionado exponga los resultados, los demás evalúan el trabajo realizado y ofrecen los argumentos. Para ello cada uno: determina los errores cognitivos, valora las causas de los errores, argumenta las necesidades y potencialidades. Valoran el proceso y el resultado de la solución de las tareas de aprendizaje. Por lo que se manifiesta la orientación de los contenidos metacognitivos como primer subsistema del Modelo.Momentos después del taller: la investigadora les propone a los maestros que ofrezcan sus criterios sobre la actividad realizada y orienta la modelación de otras tareas de aprendizaje por parte de los maestros.
Anexo 11. Resumen de la observación a clase de Matemática, quinto grado
La clase observada corresponde a la Unidad 2. Solución de operaciones combinadas.
Objetivo: calcular con las cuatro operaciones de cálculo ejercicios combinados propiciando la aplicación de estrategias metacognitivas y la identificación de recursos personales.
Durante la clase se observó que la maestra motivó hacia el nuevo contenido a los escolares, orientó adecuadamente el asunto de la clase y el objetivo, no obstante, le faltó insistir con detalles el cómo utilizar el modelo guía de aprendizaje para evaluar los resultados individuales y del colectivo. Durante la ejecución no se realizaron los niveles de ayuda pertinentes para que los escolares aclaren las ideas y se apoyarán con precisión en el modelo guía. 
En las conclusiones de la clase no se valoraron con profundidad las acciones para la identificación de recursos personales de los escolares al culminar la clase; por lo que se evidencia que hay que insistir en la orientación para la utilización del modelo guía, sin embargo, se observaron aspectos positivos, los escolares se manifestaron interesados en la nueva forma de dirigir la realización de las tareas de aprendizaje y algunos se fueron aproximando a la utilización pertinente del modelo guía, por otra parte, las estrategias metacognitivas tuvieron mayor aceptación, se evidenció que los escolares las decían con facilidad. 


Anexo 12.Resumen de la observación a clase de Lengua Española, sexto grado
La clase observada es la primera de la unidad cinco. El asunto: Lectura La muralla. Reconocimiento del modo imperativo. 
Objetivo: identificar recursos personales y estrategias metacognitivas a partir de la lectura correcta y fluida, así como reconocer el modo imperativo.
De forma general se cumplió con los objetivos de la clase y el dominio de su estructura didáctica. La maestra motivó la clase con una conversación sobre el poeta nacional Nicolás Guillén. Realizó preguntas a los escolares para que recordaran otras lecturas estudiadas escritas por este autor. 
Luego orientó el asunto y objetivos de la clase donde precisó a los escolares las exigencias de las tareas de aprendizaje de acuerdo con el objetivo. Orientó adecuadamente el trabajo con el libro de texto, la libreta, así como el cuidado con la ortografía y las habilidades comunicativas. Insistió en las acciones de las habilidades y les recordó a los escolares el uso del modelo guía. Los escolares por su parte: se autocuestionaron acerca del objetivo de la clase.
No obstante,durante la ejecución se evidenció la existencia de dificultades para aclarar ideas.Los escolares trabajaron con el modelo guía, pero les faltó mayor apoyo de la maestra para lograr implementar cada una de las acciones de las habilidades.
En el control del proceso se observó que los escolares se ayudaban entre sí, aspectos positivos que evidencian nuevas miradas a las actitudes de solidaridad y empatía. También las estrategias metacognitivas fueron aceptadas con mayor rapidez, ya que las preguntas los ubicaban en cómo mejorar el proceso de lectura y recordar las exigencias para este tipo de tarea. 

Anexo 13. Taller metodológico parcial valorativo
Objetivo: valorar los resultados obtenidos en lo concerniente al desarrollo de las habilidades metacognitivas en los escolares primarios en el proceso de enseñanza-aprendizaje.
Momentos antes: 
Se orientó a los maestros que valoraran los resultados que van obteniendo durante la aplicación de las tareas de aprendizaje donde orientan los contenidos metacognitivos y organizan el proceso de enseñanza-aprendizaje para el desarrollo de las habilidades. Por otro lado, se insiste en el análisis de los referentes presentes en la bibliografía orientada y lo que consideran que les está faltando para conducir con mayor éxito en proceso.
Momento durante: 
El taller se efectúo en la biblioteca y participaron los seis de la muestra. Los maestros contaron sus experiencias con los procedimientos aplicados, manifestaron que los escolares se motivan con las tareas, las realizan y se aproximan paulatinamente a la evaluación por el modelo guía. Una maestra comentó que en su aula tiene dos escolares que generalmente no participaban, porque son un poco tímidos y ya se han integrado más al grupo puesto que se respetan los criterios de los otros. Otro maestro, manifestó que los escolares han aprendido a elaborarsencillos mapas conceptuales y se evidencian mejores resultados en el aprendizaje. No obstante, refirieron que presentan problemas en la elaboración de tareas de aprendizaje que permitan sistematizar la elaboración de mapas conceptuales como una de las estrategias para resumir y organizar la información por lo que se acordó dar un taller sobre la elaboración de las tareas.
Los maestros con los que se había compartido la observación de las clases, ampliaron sus conocimientos y expresaron que ahora estaban en mejores condiciones de dirigir el proceso de desarrollo de las habilidades metacognitivas. 


Anexo 14. Taller metodológico. Modelación de tareas de aprendizaje con la elaboración de mapas conceptuales como estrategia metacognitiva
Objetivo del taller: preparar a los maestros en la modelación de las tareas de aprendizaje a partir de la utilización de mapas conceptuales como estrategia metacognitiva.
Momentos antes del taller: se orienta a los maestros sobre el objetivo y la bibliografía.
Bibliografía
1. CASTELLANOS, D Y OTROS. Aprender y enseñar en la escuela. Una concepción desarrolladora. Editorial Pueblo y Educación. Ciudad de la Habana. 2002.
2. CORRALES, N. Material docente El desarrollo de las habilidades metacognitivas en los escolares primarios del segundo ciclo. 2015.
3. RICO, P Y OTROS. El modelo de la escuela primaria cubana: Una propuesta desarrolladora de educación, enseñanza y aprendizaje. Editorial Pueblo y Educación. La Habana. 2008.
4. RICO, P. Y OTROS. Exigencias del Modelo de escuela primaria para la dirección por el maestro de los procesos de educación, enseñanza y aprendizaje. Editorial Pueblo y Educación. La Habana. 2013.
5. MINED. Orientaciones metodológicas y Programas de quinto grado y sexto grado. Cuba.
Momentosantes:
Se orienta a los maestros que a partir del estudio realizado podrán valorar la modelación de las tareas de aprendizaje donde utilizan los mapas conceptuales como estrategia metacognitiva.
Objetivo: preparar a los maestros para la elaboración de tareas de aprendizajedonde utilizan los mapas conceptuales como estrategia metacognitiva.
Para la realización del taller primeramente se retomó lo concerniente a los fundamentos teóricos sobre las tareas de aprendizaje, así como lo referente a los mapas conceptuales.
Momentos durante:
Se orienta a los maestros que se ejemplificarán los mapas conceptuales y su uso como estrategias metacognitivas en algunas asignaturas.
Historia de Cuba: Asunto: La rebeldía del indio y del negro frente a la explotación.
La investigadora realiza las siguientes preguntas a los participantes: ¿Cuáles son los conocimientos, habilidades y valores que preceden al contenido que se enuncia? Se escuchan los criterios.
En este contenido los escolares aprenden quiénes fueron los cimarrones, los palenques, los rancheadores y argumentan por qué los indios y negros se convertían en cimarrones. Por lo que, se sugiere que a modo de concluir de la clase el maestro a través de un sistema de preguntas oriente a los escolares para que resuman los principales conceptos y los relacionen. Posibles interrogantes: ¿Quiénes tenían que escapar por los abusos y la explotación sometida por los conquistadores? ¿Quiénes se rebelaron contra los españoles? Escriban las palabras que los identifican. ¿Dónde tenían que vivir luego que escapaban? Escriben la palabra. ¿Por quiénes eran perseguidos? De este modo les puede quedar un mapa donde se evidencian las relaciones de los principales conceptos estudiados.
 (
Cimarrones: indios o negros que lograban escapar de la explotación de los españoles
.
Hatuey
 y Guamá fueron ejemplos de rebeldía.
Palenques
Eran perseguidos por: 
rancheadores
.
)




Ejemplo de Ciencias Naturales: El universo: sus componentes, quinto grado.
La investigadora realiza las siguientes preguntas a los participantes: ¿Cuáles son los conocimientos, habilidades y valores que preceden al contenido que se enuncia? Se escuchan los criterios.
Al trabajar los componentes del universo, se propone escribir un texto en hojas de trabajo, las que se distribuirán en equipos.El universo de noche, a veces se puede ver una gran faja blanca en el cielo, la vía láctea, nuestra galaxia. Son millones de estrellas que giran en una espiral. En el universo hay millones de galaxias como la nuestra. En un brazo de la vía láctea, hay una estrella: el Sol con sus planetas forma el Sistema Solar.
a) Subraya los conceptos que aparecen.
b) Valora el mapa conceptual que se te presenta a continuación. Argumenta lo valorado.
Universo        galaxia         estrellas            Sistema Solar Sol          Planetas
Ejemplo de ciencias Naturales, sexto grado.
La investigadora realiza las siguientes preguntas a los participantes: ¿Cuáles son los conocimientos, habilidades y valores que preceden al contenido que se enuncia? Se escuchan los criterios.
La energía es vital para el ser humano, ella se manifiesta de distintas formas como: eólica, mecánica, cinética, potencial gravitatoria, eléctrica, entre otras. 
a) Si tuvieras que mostrarle a un amigo la relación entre las formas de la energía y a la vez hacerle un resumen para que así pueda estudiar solo, cómo lo harías. 
b) ¿Qué investigaciones se desarrollan en nuestro país para ahorrar la energía? Elabora un comentario.
c) Argumenta la necesidad de ahorrar energía eléctrica a partir de lo estudiado sobre los combustibles fósiles. Si no recuerdas lo estudiado, por favor te invitamos a buscar información, anota en tu libreta las dudas que posees.
Momentos después del taller: la investigadora les propone a los maestros que ofrezcan sus criterios sobre la actividad realizada.
Los maestros plantearon que profundizaron en la manera de trabajar los mapas conceptuales como estrategia metacognitiva ya que les permite a los escolares y a ellos como maestros evaluar los conocimientos y habilidades adquiridas, porque en el mapa aparecen las relaciones fundamentales entre los conceptos que estudian, y a la vez les sirve de resumen en la clase. 


Anexo 15. Resumen de la observación a clase de Ciencias Naturales
Asunto: Una nave cósmica natural. La Tierra. 
Objetivo: identificar recursos personales y aplicar estrategias metacognitivas a partir de la explicación de las causas y consecuencias del movimiento de rotación de la Tierra.
Durante el desarrollo de la clase se observó que se cumplió el objetivo. La maestra profundizó a través de preguntas en las estrategias metacognitivas de los escolares lo que le permitió realizar una mejor preparación de las condiciones previas. En la orientación explicó adecuadamente la utilización del modelo guía de aprendizaje, así como en su respectiva evaluación. Ayudó a los escolares a que se expresaran ellos mismos. Se apoyó en preguntas como: ¿Lo que estás diciendo es que..., si lo decimos de otro modo sería...? ¿Lo que comprendo de lo que dices…?
Explicó los diferentes puntos de vista.Solicitó razones de las respuestas dadas o los procesos seguidos, realizó preguntas como: ¿Por qué lo hiciste así? ¿Qué criterios tuviste en cuenta, cómo te sentiste? De este modo los escolares se sintieron seguros sin temor al fracaso y a ser escuchados por sus compañeros. En este sentido, hubo avances significativos en la clase y en los escolares, ellos mismos ya son capaces de seguir las acciones del modelo y autocontrolar su aprendizaje. Por otra parte, se percibe que la autovaloración se ha ido trasformando en dependencia con las necesidades y potencialidades de todos los miembros del grupo.
Se observa en varios escolares que no necesitan todo el tiempo del modelo, sino que van internalizando las acciones de las habilidades, por lo que se manifiestan los requerimientos relacionados con el componente de ejercitación.


Anexo16. Taller metodológico de cierre para valorar las potencialidades de la metodología propuesta, así como la efectividad de las habilidades en el aprendizaje de los escolares
Objetivo: valorar los resultados alcanzados por los escolares luego de aplicada la metodología.
En el taller participaron ocho maestros, pero se evaluaron a los seis de la muestra. Los maestros confirmaron los avances obtenidos a partir de la aplicación de la metodología. Los escolares avanzaron en su aprendizaje. Las evaluaciones parciales demuestran que autocontrolan su trabajo y se han apropiado de las acciones para identificar los recursos personales, utilizan las estrategias metacognitivas en correspondencia con la tarea y las posibilidades de cada uno de ellos. Para tres escolares de quinto grado se le hace difícil la elaboración de mapas conceptuales, pero se trabaja en función de que mejoren al respecto. Por otro lado, mejoraron considerablemente las relaciones interpersonales ya que, en el proceso, el modelo guía exige el respeto al otro y por tanto la autoevaluación y autovaloración en este sentido. De forma general los maestros se mostraron satisfechos con esta metodología ya que les permitió perfeccionar su trabajo docente y ser mejores profesionales lo que se materializa en los escolares que se aproximan cada vez más al fin que se aspira en la Educación Primaria. 
Los maestros manifestaron que están aplicando la metodología, paulatinamente en todas las asignaturas por su poder de generalización a las tareas de aprendizaje. Refieren que los escolares se identifican con sus errores y se proyectan metas para mejorar, se sienten cómodos en el grupo e informan a su familia de sus avances y de la necesidad de ayuda. Sin embargo, aún hay seis escolares, tres de quinto y tres de sexto que no logran desprenderse del modelo guía.


Anexo 17. Estudios de los productos del proceso pedagógico. (Validación)
a) Revisión de los planes de clases después de aplicada de propuesta 
Objetivo: comprobar el desarrollo de las habilidades metacognitivas en los escolares primarios del segundo ciclo en el proceso de enseñanza-aprendizaje.
Indicadores: 1.1, 1.2, 1.3, 1.3, 2.1, 2.2, 2.3, 3.1, 3.2, 3.3.
Muestra: 10 planes de clases, dos de Lengua Española, dos de Matemática, dos de Ciencias Naturales, dos de Historia de Cuba, un plan de clases de la bibliotecaria y un plan del maestro de computación.
Aspectos a revisar:
1. La existencia del modelo guía de aprendizaje en dependencia de la clase y los objetivos que persigue.
2. Las preguntas de apoyo o impulsos didácticos que planifica para los niveles de ayuda.
3. La elaboración de tareas de aprendizaje que permitan el autocontrol y la aplicación de estrategias metacognitivas.
4. Acciones para la evaluación y autovaloración de la aplicación del modelo guía de aprendizaje. 
5. Registra los resultados de los escolares a partir de la información que obtiene de la evaluación de los escolares del modelo guía.
Mediante la revisión de los 10 planes de clases se constató, que en nueve planes se encuentra planificado el modelo guía para que los escolares se autocontrolen el aprendizaje, identifiquen sus recursos y sean capaces de aplicar estrategias metacognitivas, lo que representa el 90,9 % de la muestra, en un plan de clase del maestro de computación aún no se logra que este elabore el modelo. Lo que evidencia un avance significativo en el aprendizaje.
En los 10 planes de clases se observa la elaboración de preguntas de apoyo para los niveles de ayuda que requieren los escolares lo que representa el 100% de la muestra, aspecto muy positivo ya que permite que los escolares reflexionen sobre las tareas de aprendizaje. Se observa en 10 planes la elaboración de variadas tareasde aprendizaje por los niveles de desempeño cognitivo, representando el 100 % de la muestra.
Se constató que en los planes de clase una de las tareas a desarrollar antes de concluir la misma es la evaluación individual y colectiva del resultado del modelo guía, concretándose en 9 planes de clases representando el 90,9 %. Estos resultados también son evidentes en lo relacionado con el registro de las dificultades que encuentra el maestro en cada escolar, ya que la aplicación del modelo guía le permite enriquecer su diagnóstico.
b) La revisión de libretas en los escolares después de aplicada la propuesta.
Objetivo: constatar el desarrollo de las acciones inherentes a las habilidades metacognitivas en los escolares.
Muestra: 147 libretas se tomaron muestras de las diferentes asignaturas (Matemática, Lengua Española, Ciencias Naturales e Historia de Cuba.
Indicadores: 1.1, 1.2, 2.2, 2.3, 3.1, 3.2, 3.3, 3.4
Aspectos a revisar:
1. Presencia del modelo guía en las diferentes asignaturas.
2. Rectificación de errores.
3. Existencia de la aplicación de estrategias como el subrayado, la elaboración de mapas conceptuales, la elaboración de notas y de listados.
4. Presencia de la autovaloración realizada por el escolar de los aspectos en que debe mejorar. 
En la revisión de libretas se constató que en todas las libretas los escolares poseen el modelo guía de aprendizaje lo que representa el 100 %, lo que favorece la orientación para alcanzar el objetivo de la clase y a la vez el desarrollo de aplicación de estrategias metacognitivas y la identificación de recursos personales. 
En 138 libretas se evidencia la rectificación de errores, la mayoría de los escolares aun cuando tienen la libreta limpia y organizada se refleja que han borrado y en muchos casos dejan el borrador realizado, por ejemplo, en la asignatura de Lengua Española. Esto se manifiesta en un 93,8%. 
Se observa que los escolares han avanzado en la aplicación de estrategias metacognitivas, ya que subrayan la información que consideran relevante, elaboran mapas conceptuales que los ayuda a estudiar luego y así, resolver las nuevas tareas que le son orientadas. Esto se evidencia en 140 libretas. Estos resultados también se reflejan en la presencia de pequeños textos donde los escolares toman notas sobre los contenidos en los que deben mejorar. 


Anexo 18. Valoración de la aplicación de la Técnica: Solución de tareas para la vida, adaptada por la autora para comprobar el desarrollo de las habilidades metacognitivas
Objetivo: constatar cómo se manifiesta en los escolares las acciones correspondientes a la habilidad identificación de recursos y aplicación de estrategias metacognitivas.
Indicadores: 1.1; 1.2; 1.3; 2.1; 2.2; 2.3; 3.1; 3.2; 3.3
Pasos para la aplicación de la técnica:
Identificar el problema, que se encuentra explícito o implícito en las tareas de aprendizaje. En este aspecto se trata de que los escolares identifiquen las tareas de aprendizaje que les provocan preocupación y desagrado. Se orienta que elaboren una lista de los que consideran más importantes.
Identificar barreras en la solución de esos problemas, indicando los de carácter personal, digamos lo que le gusta hacer o no le gusta y los que caracterizan a la demanda de la tarea que constituyen impedimentos que entorpecen el alcance de las metas.
En función de los impedimentos encontrados se orienta que se propongan objetivos a largo y corto plazo de acuerdo con las posibilidades y potencialidades de cada uno y que lo enumeren.
Propuesta de posibles soluciones para alcanzar sus objetivos y darles solución a los problemas.
Se propone el análisis complementario de las soluciones previstas, si son las más idóneas, si todas dependen del escolar, si dependen de segundas personas y no puede modificar la vía.
Elige la solución más adecuada de acuerdo con los recursos que posee.
La escala que se propone para realizar la valoración de la técnica es la siguiente: 
Muy Alta: cuando el escolar es capaz de identificar los problemas o situaciones que más le preocupan, elaboran una lista de los que consideran más importantes, identifican las barreras que poseen para darle solución, se proponen objetivos y vías de solución, las valora y escoge la que le parece más acertada.
Alta: cuando el escolar identifica los problemas o situaciones que más le preocupan, elaboran un pequeño listado de los que más le preocupan, identifican las barreras, pero se proponen objetivos ambiguos a corto plazo y la vía de solución es poco efectiva ya que no refleja sus peculiaridades.
Media: cuando el escolar identifica los problemas o situaciones que más le preocupan, elaboran un pequeño listado, no identifican las barreras, se proponen objetivos ambiguos a corto plazo y la vía de solución es poco efectiva ya que no refleja sus peculiaridades.
Baja: cuando el escolar identifica con inexactitud los problemas que posee y lo que más le preocupa. No es capaz de identificar objetivamente las barreras que obstaculizan la solución de problemas, por lo que no se propone objetivos alcanzables. No está claro aún de los recursos que posee ni de las estrategias metacognitivas a desarrollar.
Con la aplicación de la técnica se pudo constatar que, de los 49 escolares, 46 fueron capaces de realizar el primer paso y tres necesitaron ayuda. En este sentido, los escolares fueron capaces de identificar problemas propios del aprendizaje y personales que les preocupaban. En el segundo paso 43 identificaron las barreras y seis necesitaron ayuda. Estos resultados se evidencian en la aplicación del tercer paso, en la propuesta de objetivos.
En el cuarto paso 49 escolares se proponen vías de solución lo que representa el 100%, pero a tres escolares se les ofreció niveles de ayuda, situación análoga ocurrió con el cuarto paso y quinto paso. Esta técnica es viable para conocer el estado de las habilidades metacognitivas desde lo general hasta la aplicación a un contenido específico de manera particular. No obstante, se sugiere triangular los resultados con otros métodos.

Anexo 19. Comparación de ambos grupos en cuanto al desarrollo de las habilidades metacognitivas, antes y después de aplicada la propuesta en cuanto a los resultados del aprendizaje
Grupo de 5to A.
	#
	Evaluación inicial
	Evaluación final
	Niveles de avance según escala.

	1
	Bajo
	Muy Alto
	3

	2
	Bajo
	Muy Alto
	3

	3
	Bajo
	Medio
	1

	4
	Bajo
	Muy Alto
	3

	5
	Bajo
	Medio
	1

	6
	Bajo
	Medio
	1

	7
	Bajo
	Medio
	1

	8
	Bajo
	Muy Alto
	3

	9
	Bajo
	Alto
	2

	10
	Bajo
	Alto
	2

	11
	Bajo
	Alto
	2

	12
	Bajo
	Medio
	1

	13
	Bajo
	 Alto
	2

	14
	Bajo
	Alto
	2

	15
	Bajo
	Muy Alto
	3

	16
	Bajo
	Alto
	2

	17
	Muy Bajo
	Bajo
	1

	18
	Bajo
	Bajo
	0

	19
	Bajo
	Muy Alto
	3

	20
	Bajo
	Alto
	2

	21
	Bajo
	Muy Alto
	3

	22
	Bajo
	Alto
	2

	23
	Bajo
	Alto
	2

	24
	Bajo
	Bajo
	0



Grupo de 6to B.
	#
	Evaluación inicial
	Evaluación final
	Niveles de avance según escala

	1
	Bajo
	Muy Alto
	3

	2
	Bajo
	Medio
	1

	3
	Bajo
	Muy Alto
	3

	4
	Bajo
	Bajo
	0

	5
	Bajo
	Medio
	1

	6
	Bajo
	Medio
	1

	7
	Bajo
	Alto
	2

	8
	Bajo
	Muy Alto
	3

	9
	Bajo
	Alto
	2

	10
	Bajo
	Muy Alto
	3

	11
	Bajo
	Medio
	1

	12
	Bajo
	Alto
	1

	13
	Bajo
	Bajo
	0

	14
	Bajo
	Alto
	2

	15
	Bajo
	Muy Alto
	3

	16
	Bajo
	Alto
	2

	17
	Bajo
	Muy Alto
	3

	18
	Bajo
	Alto
	2

	19
	Bajo
	Muy Alto
	3

	20
	Bajo
	Alto
	2

	21
	Bajo
	Alto
	2

	22
	Bajo
	Muy Alto
	3

	23
	Bajo
	Medio
	1

	24
	Muy Bajo
	Bajo
	1

	25
	Bajo
	Medio
	1



Nota aclaratoria: las evaluaciones otorgadas se llevaron a escala de 20 puntos tal como establece la Resolución Ministerial 238/2014 del Ministerio de Educación. De modo que; el nivel Muy alto se establece para esta escala, de 18 a 20 puntos; el nivel Alto de 15 a 17 puntos y el nivel Medio: 12 puntos, y el nivel Bajo: menos de 12 puntos. Los números de la tabla coinciden con los nombres de los escolares, según el registro.
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